' ® https://repository.uaeh.edu.mx/revistas/index.php/Ic/issue/archive
LI-‘ H Revista Lengua y Cultura

Biannual Publication, Vol. 2, No. 4 (2021) 22-29 |- ‘
ISSN: 2683-2321

¢ Existe una estrategia y evaluacion adecuada para la ensefianza-aprendizaje de
Katakana del idioma japonés con estudiantes mexicanos?

Is there an adequate strategy and evaluation for Katana's teaching and learning of

Japanese with Mexican students?
Daisuke Kishi 2

Abstract:
The main objective of this work is to find in Mexican students of Japanese a didactic strategy through some of the most common
mistakes in learning katakana.

According to the result obtained, in principle, the mistakes in katakana were similar to those they had made in hiragana. However,
the errors that were most frequently recorded in our Japanese students are phonetic and phonemic. It may be possible that, in most
cases, the scarcity of these phonemes or sounds in Mexican Spanish prevents Mexican students from suffering from confusion in
both comprehension and writing.
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Resumen:
Este trabajo tiene como objetivo principal encontrar en estudiantes mexicanos del japonés una estrategia didactica a través de
algunos de los errores méas comunes en el aprendizaje de katakana.

Segun el resultado obtenido, en principio fueron similares los errores en katakana a los que habian tenido en hiragana. Sin
embargo, los errores que se registraron méas frecuentemente en nuestros alumnos del japonés son de caracter fonético y fonematico.
Es muy probable que, en la mayoria de los casos, la escasez de esos fonemas o sonidos en el espafiol mexicano impida que los
alumnos mexicanos sufran de la confusién tanto en la comprensiéon como en la escritura.
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Segln la encuesta Survey Report on Japanese — Language 1979 1984 1988 1990 1993 1998 2003 2006 2009 2012 2015 2018

Education Abroad 2018 [1], realizada por la Fundacién Japén
(Japan Foundation), se han registrado 142 paises donde se
estudia el idioma japonés. ElI nimero de alumnos del
mencionado idioma alcanza aproximadamente 3.85 millones.
Durante los altimos 39 afios (del afio 1979 al 2018) el nimero
de aprendientes de japonés ha aumentado considerablemente,

(Fuente: Survey Report on Japanese — Language Education
Abroad 2018)

Con respecto al motivo por aprender el idioma japonés, ocupa
el primer lugar “el interés por el animé, el manga, el J-POP,
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moda, etc.” con un 66.0%; le siguen “el interés por el idioma
japonés” con un 61.4%, “el interés en historia, literatura, artes,
etc.” con un 52.4%, “estudiar en Japon” con un 46.7%, “el
turismo en Japon” con un 41.1%, entre otros. Estas cifras
coinciden en mayor o menor grado con la tendencia de
nuestros alumnos de japonés en el Centro Universitario de
Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad de
Guadalajara. Cuando se refiere al tema de la ensefianza de una
lengua extranjera, no se podra dejar de lado solamente la falta
de interés de los alumnos por el idioma o la poca dedicacion
de éstos, ni el comportamiento y capacidad de los docentes, ni
el material de apoyo didactico ni la infraestructura de la
institucion. Ademas de la insuficiencia en el material didactico
y en la infraestructura, segin la FIGURA 2 [2], creemos que la
metodologia que se utiliza en el salén de clase y en las clases
en linea puede ser un elemento muy importante, dado que el
uso de un buen método y herramientas TIC apropiadas puede
despertar el interés en los alumnos, o viceversa.

FIGURA 2: Problemas en la ensefianza de japonés

2009 ® 2012

(Fuente: Survey Report on Japanese — Language Education
Abroad 2012)

En la Republica Mexicana se ensefia el japonés en 28 Estados
incluyendo la Ciudad de México y su area metropolitana, en
los cuales se encuentran registradas 156 instituciones y 3 mas
que dan clases en linea, segin la informacion proporcionada
en 2021 por la Fundacién Japon en Meéxico [3]. Es muy
probable que se impartan clases del idioma en mas
universidades o escuelas que no hayan proporcionado
informacion a dicha fundacion. Y los dos ultimos afios en la
Universidad de Guadalajara, particularmente en el CELEX del
Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades, se
han registrado alrededor de 80 alumnos de japonés por
semestre, si bien hubo un 20 % mas antes de la pandemia.

De hecho, no abundan estudios relacionados con este tema. El
Comité de Educacion de la Zona Metropolitana de Tokio, a
partir de 2009, ha realizado investigaciones sobre la didactica
del japonés para promover una metodologia adecuada para
alumnos extranjeros de primaria y secundaria, residentes en
Tokio. La metodologia utilizada, si bien se refiere también a
las letras hiragana y katakana, sigue siendo aun tradicional y
estd programada para nifios y adolescentes extranjeros en
general.

Jinnouchi [4] intenta buscar una didactica mejor sobre
katakana a través de las encuestas realizadas a 198
instituciones de japonés donde lo estudian extranjeros de
distintas nacionalidades tales como de China, Corea, otros

paises asiaticos y paises no asiaticos. Segun el resultado de sus
investigaciones, un 69.2% de los encuestados mostraron cierta
dificultad en el aprendizaje de las letras katakana, mientras
que se presentod tan solo un 7.0% de dificultad con hiragana.
Lo interesante es que esta tendencia resulté variable
dependiendo de la nacionalidad. Sorprendentemente en la vida
cotidiana en Japon los hablantes de chino se quejan de cierta
dificultad en la comunicacién con katakana con un 90% de
frecuencia. Por otra parte, el porcentaje de la dificultad en el
aprendizaje de dichas letras baja hasta menos de 70% con los
hablantes de coreano y de otros idiomas, cuya tendencia,
segln el autor, se debe a que existe tanto a nivel Iéxico como
en la escritura una distancia enorme entre las palabras en
katakanay en chino.

Nittono y Takeda (2010) [5] han hecho investigaciones
analiticas sobre el tema con el fin de mejorar el rendimiento
del aprendizaje de las palabras en katakana en estudiantes
extranjeros de intercambio. Afirman que para ellos es dificil
aprender las palabras en katakana por tres razones: en primer
lugar, las mencionadas palabras no son tan conocidas para los
aprendices como las de hiragana; en segundo, la mayoria de
las palabras en katakana tiene origen en el inglés, por lo cual
los hablantes no anglosajones o que no hablen bien el inglés
tienden a presentar dificultad con esos vocablos; y por Gltimo
se ha observado mal uso particularmente en las palabras en
katakana con ambigliedad semantica. Y para evitar esos
problemas los autores plantean tres consideraciones: 1) dejar
de “katakanear” el japonés sin necesidad mientras que existan
vocablos japoneses en kanji; 2) no exigir excesivamente a los
alumnos el uso correcto para evitar el disgusto de aprender
palabras en katakana; y 3) agregarles en lo posible las palabras
de origen o la traduccién no literal como en el caso de 7 1 X
31— k& — /aisukoohii/ (que no significa ‘ice coffee’, sino ‘iced
coffee”). Ambos estudios que acabamos de revisar parecen ser,
a su vez, validos, sin embargo, ninguno de ellos se trata de los
casos especificos que pueden presentarse en el aprendizaje de
las letras de katakana con hispanohablantes.

Como es sabido, el idioma japonés cuenta con tres tipos de
escritura: hiragana, katakana y kanji. En el lenguaje escrito
japonés se usan en combinacién uno con otro, por ejemplo,
como en FAFT T HINTRETHREBERZA TCVET
o /watashi wa guadarahara daigaku de nihongo o
oshieteimasu/ (‘yo ensefio el japonés en la Universidad de
Guadalajara’). En este caso, las letras hiragana son [&, T,
% y A TWET, mientras que ' 7% /75 es la lnica
palabra en katakana. Y los demés caracteres: ¥, X%, H
AEE y # son kanjis. Los caracteres chinos usuales en el
japonés son actualmente 2,136 kanjis, segin la Agencia
Japonesa para Asuntos Culturales [6]. Por supuesto, en la
educacion superior se aprenden aproximadamente 1,000 kanjis
mas. Ademas, para llevar una vida culta en Japon se
recomienda aprender hasta 5,000 caracteres. Ahora bien, las
dos primeras son alfabetos, los cuales estan formados por 46
letras sildbicas, respectivamente. Los silabarios hiragana se
pueden utilizar practicamente para cualquier palabra y parte de
la oracion, sea sustantivo, adjetivo, adverbio, verbo o
particula, pero lo mas comuin es que se usan para la
terminacion de los verbos y adjetivos, asi como para todo tipo
de particulas. En cambio, las letras katakana se utilizan
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principalmente para cualquier extranjerismo, aunque en él
predominan los anglicismos y pseudoanglicismos. De hecho,
los primeros extranjerismos, ademas de los chinismos como
— A > [raamen/ < E#i (‘fideo chino en caldo’) o ¥ 3 —#°
lgyooza/ < 1 (‘empanadas chinas’), datan del siglo XVI.
Llegaron primero los préstamos del portugués tales como 73 v
/X /kappa/ (‘gabardina’) < capa; 7\ /pan/ (‘pan’) < pao; 73
AT [kasutera/ (‘pastel sin betiin’) < pao de Castella, etc.
Poco después llegaron las palabras del castellano como * ')
7 R /meriyasu/ (‘ropa interior elastica’) < medias. En el siglo
XVII introdujeron vocablos holandeses como 3 — E —
/koohii/ (‘café) < koffie; E—JL /biiru/ (‘cerveza’) < bier; 17
S R /garasu/ (‘vidrio’) < glas; * A /mesu/ (‘bisturi’) < mes;
751> 7 )L /kanfury/ (‘alcanfor’) kamfer, etc. A partir de la Era
de Meiji (1868-1912), junto con la civilizacién occidental,
entraron vocablos del inglés, francés, alemén, italiano, entre
otros. Como ejemplos de los anglicismos podremos citar 7y
k4 —3 /hottokeeki/ (‘hot cake’) < hotcake; T L RN—4A —
Jerebeetaa/ (‘elevador’) < elevator; T P74 /rajio/ (‘radio’) <
radio, etc. Del francés se encuentran huellas léxicas tales
como RX7R> /zubon/ (‘pantalén’) < jupon [7]; v Y
/shanson/ (‘chanson’) < chanson, 7 «4 7 Y t [fianse/
(‘prometido/a’) < fiancé/fiancée; 7 N v 4 [abekku/
(‘pareja’) < avec, etc. Del alemédn entraron palabras como 73
— ¥ /gaaze/ (‘gasa’) < Gaze; 73JL T [karute/ (‘historia
clinica’) < Karte; 7 JL/NA | /arubaito/ (‘trabajo de medio
tiempo’) < Arbeit, etc. [8] (165-171).

Dentro de la categoria de los anglicismos existe lo que
llamamos “pseudoanglicismos” o “anglicismos japonizados”.
Citaremos aqui algunos de los vocablos mas comunes [9]: A
7 4 AL T« /ofisuredii/ (‘oficinista femenina’) < office
lady*; 1) —A)—4& /kuriimusooda/ (‘refresco de melén
con helado de vainilla’) < cream soda*; ¥ —/X2 [jiipan/
(‘pantalén de mezclilla’) < G pants*; F 4 4 — /naitaa/
(uego de béisbol nocturno’) < nighter*; Y HF—a> FL v
4 X /mazaakonpurekkusu/ (‘mamitis’) < mother complex*,
entre otros. Cabe mencionar que se encuentran €sos
anglicismos abreviados tales como EJL /biru/ (‘edificio’) <
EIT 4« >4 < building; 78 /puro/ (‘profesional’ /
‘produccion’) < 7B 7w < 3F )L < professional / 70
A4 3> <production; 7L E /terebi/ (‘television’) < T
L E< 3> < television set, etc.  También hay vocablos
abreviados, compuestos por dos palabras: 2% 7\5 /sekuhara/
(‘acoso sexual’) < £ ¥ Il + NT R A 2 k< sexual
harassment; /3% 3 > /pasokon/ (‘computadora personal’) <
/IX—YFJL + 32 E21—%— <personal computer; T 7
3 2 Jeakon/ (‘aire acondicionado’) < T7— + AT 1 ¥
3 F7— <air conditioner, etc. En este caso, normalmente estan
formados por las dos primeras silabas de cada palabra inglesa
transcrita en japonés.

Ademas de este uso, estos silabarios se usan también para
onomatopeyas como *Y JL*Y JL /tsurutsurw/ (‘sedoso’), E < 3
E < 3 /bishobisho/ (‘empapado’), 0 para enfatizar algunos
nombres propios 0 nombres comunes, en particular a nivel
comercial como en los casos de 34 /toyota/ (‘Toyota’) <

ZH, 41 k—3—5 F— jitooyookadoo/ (‘Ito Yokado’) < {F
B3 —AHE [9]; £—JL /seerw/ (‘oferta’) < sale, etc.

Es importante también mostrar una tendencia actual de los
vocablos en katakana que se usan con mas frecuencia. De
acuerdo con la encuesta realizada por el National Institute for
Japanese Language and Linguistics, las palabras en katakana
mas usuales en el lenguaje escrito son como se sefiala en la
TABLA 1. 4 — E R /saabisu/ (‘servicio’), ¥ R T L
/sisutemu/ (‘sistema’) y 2 > 2 — /sentaa/ (‘centro’) son unos
de los vocablos més frecuentes del uso, entre otros.

TABLA 1: Tendencia actual de los vocablos en katakana mas
usuales en el lenguaje escrito

IOrden de x:z;rlne quabra de|Revistas (ée Pa'labra de
f?ecuencia gllj bernamen ?i::gféns) zropagan ?irr:gféns)
1 H—EX service 2% — |center

2 AT L system HY—E R |service

3 17 share AAR—Y |sports

4 I&ILFE— |energy a—7F— |corner

5 YA 29I |recycle 3—2X course

6 i — center T; “7 volunteer
7 % v k77— |network = page

8 AR gas INR bus

9 aX b+ cost T—< theme
10 N—2R base F—L team

(Fuente: NINJAL, 2000) [10]

A pesar de muchas hip6tesis y polémicas sobre el posible
origen del idioma japonés, aln no se sabe de dénde haya
llegado. Sin embargo, segin una de las hip6tesis quiza mas
probables, una de las lenguas austronesias como sustrato se
mezcld posteriormente con alguna o algunas lenguas altaicas
[7] (14-15). EI japonés, antes del siglo VI, no contaba con el
sistema de escritura, aunque en él abundaban expresiones
orales. Y con la llegada del budismo a través de Corea en el
afio 538 introdujeron por primera vez en Japon los caracteres
chinos llamados kanji. Al principio los utilizaban solo los
sacerdotes budistas y en las familias de clase alta. En la Era de
Nara (710-794) ya se encontraba un intento de sistematizacion
fonética de dicha escritura, 0 mas bien el inicio de la
alfabetizacion. En otras palabras, con el préstamo fonético de
los kanjis se intentaba transcribir los silabarios japoneses. Para
un japonologo bastaria con un ejemplo de {LAB& T /furansu/
(‘Francia’), cuyo vocablo se conserva como en el caso de {hFE
(‘idioma francés’). A esos silabarios “kana” se les Ilama
manyoogana; se recibe esa nomenclatura porque se
encontraban en la antologia Manyooshuu (‘Coleccion de las
Diez Mil Hojas’) [11].

Los silabarios hiragana tuvieron evolucion a partir de los
kanjis en el estilo “soosho”, cuyas nuevas formas se
difundieron con mas popularidad en el siglo X entre las
mujeres. Ese ejemplo se puede observar en seguida en Kokin
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waka shuu (Coleccion de poemas antiguos y modernos). Dicha
obra fue editada en el afio 905 bajo la orden del Emperador
Daigo (114).
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(Fuente: Kokin waka shuu. Recuperado de
https://www.nijl.ac.jp/pages/articles/200704/)

Por otra parte, en la misma época que en el caso de hiragana,
el silabario katakana también fue evolucionando. EI modo de
la evolucion es distinto al de hiragana, ya que el motivo
principal estaba en inventar las formas como signos fonéticos.
Este silabario se elaboro, en la mayoria de los casos, de una
parte de los kanjis. Algunas de las letras se utilizaban
directamente de manyoogana, por ejemplo, como en F /chi/ <
F; = il < Z; /7y fhal < J\; ¥ lyal < 41, etc., sin embargo,
como no cubrian esas letras todo el sistema fonético del
japonés, es decir que eran una parte, por lo cual el mencionado
abecedario recibié el nombre de katakana (< kata ‘parcial’ +
kana ‘silabario”), el cual quiere decir ‘silabario parcial’. La
evolucion del silabario de katakana se puede observar en la
TABLA 2.

TABLA 2: Posible evolucion de los silabarios katakana

2,No. 4 (2021) 22-29

2=+ b F# 8 v e Ry N s % a2 0 1 75| 8
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BT PR BER
2 V&
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e B A EY i 1 7181302 |2lp | 3|8
iy |Re[Rm b e R U |ERS4|Y|X[2(5|5 5|7 |T|2]8t
x |5 &
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3173 I 60 B AL R L
= s RENREREE h 5 [2]
e PR ANGHBEHERE
1 |*| =
R T T F ZA B E 7 TR Lk e T 7 85 2 T2 P|aEs
< ¥ 6 x| % L 7 R|rle"8
3 8l ki b T"(‘;T -\é‘g’ 'TTF;:E
=E = IR B
Z=XHF T"vac;'(‘i’;’x”;’*‘??ﬁi
X \ @
RI=2F M ERIDF[ZIZ27 X VIE2 412 %[22 (X(™ 4 7|5]8
3> € | |h |2 1y (L(X ] BRI 5 5
s |7 % | x J L BE =1
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B 49/c}ct3'r'/\nxza4?\';i.:
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¥ n
2:;)--};:#9~;«{;;_:_§¢7t»xnaq'{gla
¥y
(Fuente: Sanseido Dural Dictionary. Recuperado de
http://daijirin.dual-d.net/extra/katakana.html)
Como acabamos de mencionar, inicialmente las letras

hiragana se usaban entre las mujeres, mientras que las de
katakana las utilizaban los sacerdotes budistas para leer con
menos dificultad las Oraciones budistas. A partir del afio 1900
en que fue decretada Shoogakkoo ree shikoo kisoku
(Reglamento sobre la Ejecucion de la Orden de Educacion
Primaria), sigue la misma norma de los silabarios actuales. En
esa época de Meiji era comln que se escribiera en kaniji,
combinado con katakana, en particular en los documentos
oficiales como se da a conocer en el siguiente ejemplo:

B IMERZIRT/INVNERSE -/ EBRIETY
TREFHEANVERLERERYE-_EELILER
NAIL/BRB-RTEE-BEVTHREVIMIE
A

%l]EEH}ZﬁE/ \ﬁ:ﬂiiﬁ:ﬂ@ﬁj—)bglﬁ 9% = 7_-2 9#&#-‘2:3/
REME L FHAEES S AL FIBLN

BRE) BRIBL-REEIAINIH AL HF
BoRTEE/EEBENRE/ DEFKE/EE_GI/IN\I A

B/ BURE/ BE/ EFIETERBY/ HE
I a R IHLAY

BEME/ SBNE/ BHEAZEIRILIGFIVEZME
ERTHEEVIAMIER

(Fuente: Shoogakkoo ree shikoo kisoku, recuperada de
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/13
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OBJETIVOY METODOLOGIA

La ensefianza de una lengua extranjera no siempre puede
aplicarse de igual forma a alumnos de cualquier pais, sino que
habrd que tomar en consideracion caracteristicas y factores
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linguisticos y socioculturales de los alumnos extranjeros. A
partir de nuestras investigaciones sobre la escritura hiragana
[12], se ha comprobado que en estudiantes mexicanos o quiza
de habla hispana existen ciertos errores comunes como en el
caso de la confusion de la forma \» /i/ con ¥ /ri/, asi como en
el caso de la confusion de las letras combinadas: U % /ja/, U
W fjul'y U X fjo/ con las letras X° fyal, W lyul'y X Ilyol, la
cual se debe en la mayoria de los casos a una falsa analogia
fonética con la pronunciacién en espafiol. Por otra parte, en la
etapa inicial del curso elemental, cuando los alumnos
empiezan a aprender estas letras hiragana, se tiende a utilizar
las letras romanas para facilitarles la comprension de los
sonidos de dicho alfabeto, lo cual tal vez les esté causando
esas confusiones. En caso de katakana el habito de los
estudiantes mexicanos parece ser similar al de hiragana.

El objetivo del presente trabajo es investigar, con base en el
estudio anterior sobre hiragana, asi como con los datos
obtenidos en estas investigaciones, la tendencia y problemas
en el aprendizaje de las letras de katakana que se presentan -
en tiempo real o bien en aulas - en estudiantes mexicanos de
japonés de nivel basico. De esta manera, creemos que seria
mas factible proponer una mejor didéctica que incluya una
evaluacion especifica y apropiada para alumnos de habla
hispana, en especial del Estado de Jalisco, en el que vivimos
nuestra experiencia docente del japonés. Esto es una tarea
urgente, dado que se ha observado que nuestros alumnos de
japonés siguen erroneamente con el mismo hébito en el
aprendizaje de las mencionadas letras.

En lo que concierne a la metodologia, se puede considerar
cualitativa, aunque se han utilizado dos métodos: el estudio
cualitativo, enfocado en las observaciones directas en las
clases y el estudio cuantitativo basado en una serie de
encuestas con los estudiantes de japonés; el Gltimo se refiere a
la investigacion complementaria para comprobar la hipotesis
planteada. En primer lugar, se aplic6 a los alumnos de japonés
un dictado de 24 vocablos en katakana previamente
seleccionados, los cuales se mostrardn en el siguiente
Apartado. La aplicacion de esta investigacion consiste en que
los maestros los dicten tres veces con una velocidad méas o
menos normal; ademas la hoja de respuesta incluye una
pequefia imagen en blanco y negro para que los encuestados o
informantes tengan menos confusion o malentendido. La
presente investigacion se llevd a cabo, con la colaboracion de
unas profesoras de japonés, en el mes de mayo de 2015 en
algunas clases de japonés del nivel basico de la Universidad de
Guadalajara (UdeG) y la Universidad Auténoma de
Guadalajara (UAG), dado que ambas son actualmente unas de
las instituciones universitarias con mas alumnos de japonés.
Los informantes arriba mencionados estan formados por 22
alumnos mexicanos (14 alumnos de la UdeG y 8 de la UAG);
la mayoria de ellos son tapatios y los demés vienen de otras
regiones. Sin embargo, no creemos que el factor del lugar de
origen afecte el resultado del estudio. En segundo lugar, la
observacion directa en las aulas serd un método hasta cierto
punto experimental con registro de una serie de variables y del
“nivel micro social de concrecion” como lo afirma Sanchez
Puentes (1993) [13], ya que en muchos casos se podra
recolectar informacién con mas espontaneidad y naturalidad,
ademés de que el estudio se delimita a una minima comunidad.
Por lo tanto, el presente estudio se podra considerar, en
principio, cualitativo.

RESULTADO

Un par de los textos de japonés del nivel basico mas usuales
seran Minna no nihongo: | y 11 [14], en los cuales aparecen
172 extranjerismos sobre 817 palabras, con un 21% de
frecuencia [4] (94). Otro par muy usual seran Genki: | y Il
[15], en los cuales se encuentran 158 extranjerismos sobre
1,667 palabras en total, con un 9.5%. Ahora bien, las palabras
en katakana que se utilizaron para esta investigacion son 7 A
A F— (‘whisky’), A AT (‘cdmara’), F R (‘beso’),
N1 (‘pergjil’), W¥</\ (‘YAMAHA®), ') R b (‘lista’)
L — (‘sébana’), /%% 3> (‘computadora personal’),
9 1) AX A Y1) — (4arbol de Navidad’), YV = —
(‘SONY’), P—2X (‘pantalon de mezclilla’), F—X
(‘queso’), T+ X (Yazz’), T a1—2R (‘jugo o refresco’),

TaXoy (tote)), ¥ —TF (‘SHARP’), T=RXa
— X ( “tenis’), ¥ 3 — (show), #F—TF
(‘inauguracion’), L —X 2 (‘estacién’), F— (‘llave’),

Ny I (‘Pacman’), KRy kKvJ (hotdog) y T
4 v ¥ 2 R—/\— (‘Kleenex o pafiuelo desechable’). Fueron
seleccionadas tanto por lo comin en el japonés y el
conocimiento de los alumnos de japonés como debido a las
posibles fallas causadas por cuestion fonética y ortogréfica, las
cuales realmente queremos investigar.

Segun los datos obtenidos en estas investigaciones, la mayoria
de las palabras que pudieron contestar correctamente los
alumnos esta formada por dos o tres silabas, como en los casos
de #F— (19 incidencias), J R k (17), h A S (16), V=—
(15), ¥R (14), ¥</\ (14), /X3 (14), 73t (13)y
< 3 — (12). En cambio, en los vocablos compuestos tales
como T=R¥a—X o0 T4 viaR—/i— hubo solo
una respuesta correcta, respectivamente, si bien se registraron
6 respuestas favorablesen 27 ) A< XY 1) —y4 enKy k
K 4. Esta tendencia indica tacitamente que los aprendices
del idioma japonés pueden captar con menor dificultad
palabras con pocas silabas, féciles de escuchar.

Los errores ortograficos resultaron pocos, excepto en el caso
de < /shil'y *V /tsul, cuya confusion o descuido ortografico
durante muchos afios se ha observado con mucha frecuencia
en las clases. De acuerdo con el estudio realizado sobre los
problemas de hiragana [12], se presentd méas frecuentemente
la confusion de las letras diptongadas C = fja/, U@ fjuly U
X fjo/ con las letras <> fyal, W fyu/y & lyol, entre otros. Con
las letras katakana también ocurri6 el fendmeno similar como
enloscasosde ¥ X >¥—X; P21 —RX>1—R01XR;
CaXy > 3AFX Y, esdecir, el cambio de P+ fjal, ¥
a fjuly ¥ 3 ljola ¥ lyal, 2 lyu/y 3 lyol, como afirma
Montaner [16] (23) que “las aproximantes del japonés no se
dan como en espafiol”. La confusién de X /zu/ con R /fsu/ fue
sumamente comdn particularmente al final de la palabra, por
gjemplo, comoen o—>X > O—Y R o PVR; F—X
> F—R, FmR— 0 V=R I¥X > ¥R oT¥x
—R; Ya—X > Ya—XR, YaRoFaik;, ¥—X
V> U—RY, VAV 0o 4 R, Asimismo, se ha
observado la confusién de *V /tsu/ con R /su/ en el vocablo &
JARAY)—:Y1)— > RXR)—. En las palabras con
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consonantes dobles se presentd la omision de >/ pequefia.
Podemos citar /S92 > NI 0 IN—9U T, K
Yy hRFyY >KRMEY, REF—=% ok b FY, ete. Lo
interesante es que estos Ultimos errores no son simplemente
ortograficos, sino mas bien fonéticos. Este fendmeno se debe
indudablemente a la escasez de aquellos fonemas en el
espafiol; en otros términos, los alumnos intentan acomodar
esos sonidos del japonés a través de los mas similares a su
oido, cuyo fendmeno lingiistico puede ocurrir casi siempre
que se adaptan los préstamos en un idioma natal. Con vocales
alargadas como en el caso de 74 X F—, hubo una omisién
de la vocal final: 74 X F— Juisukii/ > 24 X3 Juisuki/.
Este fendmeno coincide con el caso de hiragana como V> L
VN Joishii/ (‘sabroso’) > I\ L Joishi/, segln nuestras
observaciones. Para los japoneses la distincion entre /kii/ y
/kil, entre /shii/ y /shi/ es fonemética.

ENSENANZA-APRENDIZAJE ACTUAL EN LINEA

En esta época de la pandemia nuestra forma de vida ha
cambiado forzosamente debido al confinamiento prolongado.
Esta tendencia no ha ocurrido solamente en el &mbito
educativo, sino también a nivel comercial. En muchas empresas
recurrieron a lo que se llama home office, cuyo trabajo ha
contribuido a no aumentar posibles contagios del coronavirus.
Por otra parte, se puede decir que las ventas en linea se
encuentran en auge, desde los alimentos hasta todo tipo de
mercancias. ¢Qué estd pasando en el sector educativo? En
México desde mediados de marzo de 2020 las escuelas e
instituciones educativas practicamente se encuentran cerradas,
dicha situacién ha impedido que las clases se impartan de
manera presencial. De esta manera, actualmente la pedagogia
esta en una etapa de transicion de la imparticién de clases
presenciales a la modalidad en linea. Aunque algunas
instituciones o algunas carreras en las cuales se requiere la
imparticion de talleres o practicas de laboratorio empiecen a
recurrir a B-Learning, por cuestion del confinamiento debido a
la  propagacién de COVID-19, nos enfocaremos
exclusivamente a E-Learning, es decir, a las clases no
presenciales con apoyo tecnoldgico y comunicativo. Los
cursos en linea, como es bien sabido, se pueden dar por medio
de interacciones sincronicas y asincrdnicas. Se podra usar solo
un tipo de interaccién, pero es mas aconsejable utilizar ambos,
en otras palabras, combinar las clases sincrénicas con las
asincronicas, ya que en las clases sincrénicas se pueden utilizar,
por ejemplo, Meet, Zoom, Teams, entre otras. En estas
plataformas los profesores pueden transmitir sus conocimientos
a los alumnos, pero no de manera tradicional. Este método se
centra en el aprendizaje basado en competencias (ABC), el cual
se define como “una estrategia educativa que pone en evidencia
el aprendizaje de conocimientos, el desarrollo de habilidades y
de actitudes requeridos para un desempefio o desenlace del acto
educativo” (Lopez, 2017) [17]. Ahumada (2013) [18] reitera
que el modelo pedagodgico actual depende del “cambio rol

docente/rol estudiante, précticas orientadas a
competencias...evaluacion basada en aprendizajes
competenciales’/herramientas TIC”. Se requiere, pues, el
manejo de las TIC, empezando por Power Point, Youtube o
algunas péaginas interactivas, cuyas herramientas se pueden
considerar como fundamentales para las clases sincronicas. En
el caso de la ensefianza-aprendizaje de las letras katakana, la
plataforma MARUGOTO [19] seria una de las opciones
deseables, puesto que, igual que en caso de hiragana y kaniji,
permite a los alumnos aprender los trazos de manera
interactiva, asi como los vocablos usuales con las imagenes.
También se puede utilizar paralelamente Kahoot en particular
para repasar de manera divertida las letras o palabras en
katakana. Este tipo de estudio permite que los alumnos
aprendan esos vocablos con méas naturalidad y relajacion, lo
cual seria practicamente indispensable para este periodo de la
pandemia. En muchos casos se pueden aprender al mismo
tiempo aspectos culturales y sociales del pais, por ejemplo, de
Japon, como se observa en la siguiente imagen.

EFge (a paaDr Cofmecta, comespondiente 2 i imagen

"o 48}

Recuperado en https://kahoot.it/challenge/27f157af-9d77-4578-
a83a-h3f3f9214dc4 1613447710231

En las clases asincrdnicas, también existen varias opciones,
pero probablemente Google Classroom serd una de las
plataformas mas amigables, dado que es relativamente
accesible a la mayoria de las herramientas. Por ejemplo, se
puede dejar una tarea de escritura simplemente con las letras
katakana como ejercicios y que los alumnos suban la tarea
hecha en PDF. Después los docentes pueden corregir dentro del
formato PDF y reenviarla a los alumnos. Sin embargo, lo mejor
desde el punto de vista pedagdgico seria que los maestros la
imprimieran para corregirla en rojo o en otro color llamativo de
su pufio y letra. Asi se podra evaluar de la manera mas correcta.
Hay que advertir también que la evaluacién no se puede limitar
solamente a los conocimientos, llamada evaluacién sumativa,
sino que debe abarcar otras competencias tales como las
habilidades y las actitudes (en este caso, particularmente la
puntualidad y la responsabilidad); en otros términos, se puede
considerar como una evaluacién formativa (Lépez, 2017). Otro
punto importante al respecto seria la inclusion de las rubricas
en el programa de curso, en el sentido de que debe existir la
transparencia entre los docentes y los alumnos. En este caso, se
pueden citar los siguientes instrumentos:
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a) Responsabilidad y puntualidad en cuanto a la
entrega del trabajo.

b) Escucharal docente en las aulas sincrénicas.

c) Respeto al docente y a los compafieros en las
aulas sincronicas.

d) Retroalimentacion después de la correccién u
observacion del docente.

CONCLUSIONES

De acuerdo con el resultado, los errores que se registraron con
mas frecuencia en nuestros alumnos de japonés son de caracter
fonético y fonematico. Es muy probable que, en la mayoria de
los casos, la escasez de esos fonemas o sonidos en el espafiol
mexicano impida que los alumnos mexicanos sufran de la
confusién tanto en la comprensién como en la escritura. Por
supuesto, habra que reconocer que existen algunos fenémenos
comunes entre los dos tipos de silabario, los cuales tienden a
presentarse en los extranjeros o hispanohablantes; sin
embargo, como afirma Jinnouchi [4], quizd sea una clave
importante el darse cuenta de que la mayoria de los extranjeros
sienten mas dificultad en el aprendizaje de katakana que en el
de hiragana. Investigar este punto serd también uno de los
proximos temas para los profesores de japonés en el
extranjero.

Tomando en consideracién dicho resultado o la tendencia a
algunos errores frecuentes, es importante, y mucho mas en esta
época pandémica, que los docentes cambien la visién
tradicionalista por procesos innovadores como el aula
invertida  (Flipped Classroom), la cual se basa
fundamentalmente en las competencias tanto linguisticas como
actitudinales. Y seguramente el rendimiento del aprendizaje de
los alumnos serd mayor, ya que hay una participacién mas
activa por parte de ellos. Por lo tanto, creemos que,
actualmente y de ahora en adelante, seria una de las estrategias
pedag6gicas més viables en la ensefianza-aprendizaje de
dichas letras. De la misma manera, la evaluacion de las letras
katakana, apoyada por las rubricas, debera ser méas flexible,
pero con base en las competencias de los alumnos.

Se espera que este estudio sirva de guia para los profesores y
estudiantes del japonés no solo en este pais, sino también en
los pueblos de habla hispana. Ademas, creemos que desde el
punto de vista diplomatico, econémico y cultural seria una de
nuestras tareas mas urgentes llevar a cabo de la manera méas
efectiva y funcional posible la ensefianza del mencionado
idioma en esta tierra, ya que en octubre de 2018 se habian
registrado en el pais 1,228 empresas con inversion japonesa,
segln el Ministerio de Asuntos Extranjeros de Jap6n [20],
actualmente con un incremento progresivo de ellas.
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