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Abstract:

The presence of indigenous languages in higher education has been framed among the linguistic policies and/or educational models
“of the moment” and that, at times, have led them to a context of isolation, abandonment and non-visualization through pretensions
of incorporation. At present, a double discourse still prevails, on the one hand, cultural diversity is celebrated and constant reminders
of a glorious past are made, but, on the other, the richness of current cultures, their languages and worldviews present in many
territories is denied, when they are identified as limiting to fully enter the era of the global economy (Navarro Martinez, 2020). For
this reason, this ethnographic research focuses on showing an experience on the use and attention of indigenous languages in higher
education from the experience of the Bilingual and Intercultural Normal School of Oaxaca (ENBIO), as a training institution for
bilingual teachers from the 16 (officially recognized) native cultures that coexist in the Oaxacan territory. The study shows that the
educational landscape of ENBIO is shaped primarily through its own culture and the use and presence of indigenous languages in its
teaching and training scenarios.
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Resumen:

La presencia de las lenguas indigenas en educacién superior ha sido enmarcada entre las politicas linglisticas y/o modelos educativos
“del momento” y que, en ocasiones las han llevado a un contexto de aislamiento, abandono y la no visualizacion a través de
pretensiones de incorporacién. En la actualidad prevalece aun un doble discurso, por un lado, se celebra la diversidad cultural y se
hacen constantes remembranzas de un pasado glorioso, pero por el otro, se reniega de la riqueza de las culturas actuales, de sus lenguas
y cosmovisiones presentes en muchos territorios, al identificarlas como limitantes para entrar de manera plena a la era de la economia
global (Navarro Martinez, 2020). Por tal motivo, esta investigacion de corte etnografico, se centra en mostrar una experiencia sobre
el uso y atencidn de las lenguas indigenas en educacion superior a partir de la experiencia de la Escuela Normal Bilingtie e Intercultural
de Oaxaca (ENBIO), como institucion formadora de docentes bilinglies procedentes de las 16 (reconocidas oficialmente) culturas
originarias que coexisten en el territorio oaxaquefio. El estudio muestra que, el panorama educativo de la ENBIO se configura
primordialmente a través de la cultura propia y el uso y presencia de las lenguas indigenas en sus escenarios de ensefianza y formacion.
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escuelas normales en particular, tiene que ver de manera directa
con las politicas educativas y linguisticas destinadas a las
La situacion o presencia de las lenguas indigenas en México en comunidades indigenas y a sus lenguas, que en la década de los
el nivel superior en general y en la formacién inicial en las 30 hasta finales de los 70, apuntalaban hacia la desaparicion y
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enajenacion de las lenguas indigenas a la “cultura nacional”, a
través de politicas de asimilacién, segregacion e integracion
(Mufioz, 2011). Posteriormente, a partir de la reforma que se
hizo al articulo segundo constitucional mexicano en 2001, se
publica en 2003 la Ley General de Derechos Ling(isticos de los
Pueblos Indigenas (LGDLPI) y posteriormente en 2005, entra en
funciones el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI).
Con dichos acontecimientos como parteaguas en la atencion a
las lenguas indigenas en México se “super®” ciertas cuestiones
de concepcion hacia las lenguas indigenas nacionales, sin
embargo, como afirma Navarrete (2008) sigue existiendo “los
mapas geografico, politico, social y étnico con los que
concebimos la realidad de México y de la poblacion que habita
en él” (p.7).

Dicha realidad se ve de manifiesto y se constata con los
resultados del Censo de Poblacién y Vivienda que se realiz6 en
2020, donde el Instituto Nacional de Geografia y Estadistica
(INEGI) establece que, en México 7,364,645 personas de tres
afios y mas hablan alguna de las 68 agrupaciones lingisticas
coexistentes en el territorio mexicano, cuya cifra representa el
5.8% de la poblacidn total del pais. Considerando lo anterior y,
de acuerdo con los hablantes de las lenguas indigenas que tienen
la oportunidad de acceder a la educacion superior, las brechas de
oportunidades y disparidad educativa ain son largas con
respecto a la poblacién mestiza. Mateos y Dietz (2016) estiman
que solo el 1% de los jovenes indigenas contindlan con sus
estudios en el nivel superior, lo que lleva a que, también la
presencia de las lenguas indigenas en este nivel, sea casi nula. Al
respecto, se sefiala que:

Los jovenes que provienen de grupos en situacion de
marginacion se enfrentan a serios obstaculos para tener acceso a
la educacion superior, permanecer en ella y graduarse
oportunamente. Mientras que 45% del grupo de edad entre 19y
23 afios que vive en zonas urbanas y pertenece a familias con
ingresos medios o altos recibe educacion superior, Unicamente
11% de quienes habitan en sectores urbanos pobres y 3% de los
que viven en sectores rurales pobres cursan este tipo de estudios.
Por su parte, la participacion de los estudiantes indigenas es
minima. (SEP, 2000, p.189)

Como vemos, la brecha educativa de acceso y permanencia adn
es muy amplia entre zonas rurales e indigenas con las zonas
urbanas. Algunos datos sefialan que, de los nifios que estudian
actualmente la educacién bésica, menos del 20% tendran la
oportunidad de llegar a nivel superior y, por ende, las lenguas de
esos jovenes, tampoco tendran eco en una institucién superior.
Al respecto, Schmelkes (2020) afirma:

La situacion de la educacion superior en México arrastra
problemas crénicos. Quizas el mas importante de ellos, a pesar
de la masificacién que ha sufrido en las Gltimas seis décadas, es
su atencion a un sector privilegiado de la sociedad y la
subrepresentacion de los que pertenecen a los deciles inferiores.
Asi, s6lo 8.5% de la matricula proviene de los dos primeros
deciles, a pesar de que en la poblacion general los jovenes de
estos deciles representan 21.1%. 27.7% proviene de los ultimos

dos deciles, que sdlo agrupan a 12.3% de la poblacion. Ademas,
en la educacién superior hay una escasa representacion de la
poblacién rural, indigena, habitante de zonas marginadas y con
alguna discapacidad. (75)

Sin embargo, en 2004, México dio un nuevo paso hacia la
atencion de las grandes demandas de la poblacion indigena con
respecto a tener una educacion “con pertinencia cultural y
lingtiistica”, porque se crearon las denominadas Universidades
interculturales (Mateos y Dietz, 2019, 2016, 2013, Dietz, 2014,
Mato, 2014, Salmer6n, 2013, Schmelkes, 2008). Dichas
universidades son consideradas como Instituciones de
Educacion Superior (IES) establecidas con la finalidad de
ampliar la cobertura y facilitar el acceso a la universidad, es
decir, a la educacion superior de la poblacién que histéricamente
han sido excluidas de este nivel educativo en particular. Pero
ante esta situacion, como plantean Mateos y Dietz (2016):

No se trata inicamente de ampliar la cobertura, sino de redefinir
el modelo de universidad, adaptando las carreras a los contextos
rurales e indigenas, ofreciendo una formacion que combine
excelencia académica con pertinencia cultural y linglistica. Ello
también implica repensar y reformular la combinacion de las
tareas sustantivas de cualquier universidad —docencia,
investigacion y vinculacion— para que las comunidades y
regiones anfitrionas se puedan beneficiar directamente de la
presencia de una ies. A diferencia de la tradicion occidental,
urbano-céntrica y de fuertes sesgos clasistas que arrastra la
universidad publica en México hasta la fecha, las doce
universidades interculturales existentes en el pais se crean en el
seno de las regiones indigenas, en contextos rurales. (p.684)

Es asi que, desde su creacidn, las universidades interculturales
se han ido estableciendo en diversos estados de la republica
mexicana como: Sinaloa, el Estado de México, Tabasco, Puebla,
Chiapas, Veracruz, Quintana Roo, Michoacéan, Guerrero, San
Luis Potosi, Hidalgo y Nayarit. También existen otras iniciativas
que no pertenecen a la Coordinacion General de Educacion
Intercultural Bilinglie (CGEIB), como es el caso del Instituto
Superior Intercultural Ayuuk (ISIA) en Oaxaca, la Universidad
Intercultural de los Pueblos del Sur de Guerrero y la Universidad
Campesina Indigena en Red en Puebla y Chiapas (Schmelkes,
2009).

Las regiones y poblaciones con mayor exposicion historica al
proceso de escolarizacion, como las regiones zapotecas de
Oaxaca (Bertely, 1998), reportan mayor acceso a la educacién
superior que aquellas como las de Chiapas, donde, por ejemplo,
“los tojolabales reportan escasa insercion escolar a lo largo de la
historia” (Navarrete, 2009, p.18). Sin embargo, a través de
luchas, pugnas politicas y académicas, el magisterio oaxaquefio
con acompafiamiento de las comunidades indigenas, logran el
decreto para la creacién de una nueva propuesta educativa de
educacion superior. Dicha propuesta estaba perfilada hacia la
formacién de docentes hablantes de alguna de las 16 lenguas
coexistentes en el territorio estatal, de esta manera surge en el
afio 2000, la Escuela Normal Bilingte e Intercultural de Oaxaca
(ENBIO).
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De ahi que, este trabajo se enfoca hacia la atencién, uso y
presencia de la lengua indigena en la ensefianza superior,
especificamente desde el contexto de la ENBIO. La
investigacion se desarroll6 bajo la perspectiva de la
investigacion cualitativa a través del enfoque etnogréafico e
interpretativo (Pérez, 2007), ya que, la documentacion de lo no
documentado en el ambito de “lo cotidiano” implica contemplar
el trabajo de campo como experiencia que supera la mera
observacion del contexto. En términos metodoldgicos implica la
necesidad de retomar una estrategia interactiva con la realidad y
los sujetos, donde el conocimiento se vuelve una construccion
conjunta. Esta mirada permite enriquecer los bordes del
quehacer con la lengua indigena en el contexto de la formacion
docente inicial y esto lleva a “la posibilidad de recuperar lo
particular y lo significativo desde lo local, pero, ademas, de
situarlo en una escala social mas amplia y en un marco
conceptual mas general” (Rockwell, 2009, p. 34).

LAS ESCUELAS NORMALES Y LAS LENGUAS
INDIGENAS

En México, existen diferentes tipologias de escuelas normales,
centros o instituciones de formacién docente inicial (460) que se
distribuyen entre publicas (266) o privadas (194), con una
formacion docente monolinglie en espafiol. Fue hasta el 2004,
cuando en el pais se incorpor6 el enfoque Intercultural Bilingiie
en los planes de estudio y de manera especifica se crearon dos
licenciaturas: Educacién Preescolar Intercultural Bilingie
(LEPRIB, Plan de Estudios 2012) y Educacién Primaria
Intercultural Bilinglie (LEPIB, Planes de Estudio 2004 y 2012)
con la finalidad de formar a docentes con el perfil especifico de
trabajar en contextos indigenas, retomando los elementos
culturales y linglisticos locales.  Pero, éstos programas
educativos solamente son impartidos “en 15 estados, lo que
representa menos de 2% de las escuelas normales en el pais”
(Baronet, 2010, p.246), mas de una década después, esta realidad
no ha tenido grandes cambios.

Asi, mas de dos centenares de escuelas normales, centros o
instituciones de formacion docente existentes, Unicamente en 20
de ellas se desarrolla la LEPIB, ubicadas en diferentes estados y
comunidades del pais, como asienta Baronet:

De las 20 instituciones de educacién superior que proponen la
LEPIB, cuatro se reconocen como “indigenas” y estan ubicadas
en municipios con alta proporciéon de poblacién nativa, en
Cheran, Michoacan; en Zinacantan, Chiapas; en Tlacolula,
Oaxaca; y en Tamazunchale, San Luis Potosi. Ademas, tres
establecimientos tienen una trayectoria con mas de medio siglo
de educacion normal “rural” y a los mismos acude un numero
indeterminado de estudiantes indigenas de los alrededores:
Tantoyuca, Veracruz; Hecelchakan, Yucatan; y Ayotzinapa,
Guerrero. Dos escuelas normales “experimentales” imparten la
LEPIB en el norte del pais (El Fuerte, Sinaloa y Parral,
Chihuahua) y dos méas son conocidas como Centros Regionales
de Educacion Normal (Navojoa, Sonora y Bacalar, Quintana
Roo). En Puebla, Hidalgo y Chiapas, existen dos escuelas
normales regulares que ofrecen esta modalidad desde hace

menos de un lustro, respectivamente en los municipios de San
Juan Ixcaquixtla y Zacatlan; Progreso de Obreg6n y Huejutla; y
San Cristobal de Las Casas y Tuxtla Gutiérrez. En otras tres
ciudades del pais se propone la LEPIB en escuelas normales que
también reciben estudiantes mestizos como en Tlapa de
Comonfort (Guerrero), Valladolid (Yucatan) y en Los Cabos
(Baja California Sur). (2010, p. 246-247)

No obstante, a partir del Plan de Estudios 2012, se pone en
relieve el trayecto formativo de Lenguas y culturas de los
pueblos originarios que estd integrado por 7 espacios
curriculares que articulan actividades de tipo tedrico y préctico,
centrados en procesos interculturales bilingties (SEP, 2012).

Tabla 1. Contenidos sobre el trayecto formativo de

Lenguas y culturas de los pueblos originarios. Plan 2012

Lenguas y culturas de los pueblos originarios

Diversidad | Procesos |Las Las Las Investigac | Investi
cultural 'y | intercultu |lenguas |lenguas |lenguas | i6n gacion
lingistica rales y |originari |originari |originari | educativa | aplicad
en Meéxico | bilingles |as como [as como |as y su |aplicadaa |a a la
e en objeto objeto interven | las interve
intercultura | educaci6 |de de cion lenguas y | ncién
lidad n estudio | |estudio |pedag6g | culturas pedago
1l ica originaria | gica en

S context

0s
intercul
turales

Fuente: Elaboracion propia con base en informacion del Plan y
Programas de Estudio 2012. Direccion General Educacion
Superior para el Magisterio (DGESuM)

Sin embargo, como hemos sefialado, ya desde el afio 2000, habia
surgido una propuesta para establecer una educacién con
pertinencia lingiistica y cultural en la formacion inicial de los
futuros docentes en educacion basica, como es el caso de la
ENBIO.

El escenario de la ENBIO y las lenguas indigenas

En México existe 11 familias, 68 agrupaciones y 364 variantes
lingUisticas (INALI, 2009), y el estado de Oaxaca es uno de los
que conforma ésta diversidad cultural y linguistica por la
presencia de 16 lenguas (reconocidas oficialmente) como son:
jiiomnda ‘amuzgo’, ayuujk ‘mixe’, chat nya ‘chatino’, jau jm
‘chinanteco’, ngiwa ‘chocholteco’, tsome ‘chontal’, d’bakuu
‘cuicateco’, xuani ‘ixcateco’, e'n yama’ ‘mazateco’, nawatl,
‘ndhuatl’ fiuu savi ‘mixteco’, ombeayiiits ‘huave’, fiuu yutya fiit
‘tacuate’, xnaj'naj ‘triki’, diza ‘zapoteco’ y angp¢n ‘zoque’,
cada una con diferentes niveles de vitalidad y mantenimiento
linglistico. Esta diversidad cultural y linglistica es la que se
manifiesta en el contexto académico de la ENBIO.

La ENBIO se cred a partir de grandes luchas emprendidas por el
magisterio oaxaquefio en general y en particular los adheridos al
Subsistema de Educacion Indigena a través de pugnas y marchas
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a nivel estatal y federal, se pens6 y pele6 por una nueva realidad
educativa que respondiera a la necesidad educativa y lingiistica
de las comunidades indigenas donde a finales de los noventa,
muchas de ellas eran monolingiies en la lengua indigena. Fue
hasta después de muchas situaciones y vivencias desarrolladas
tal como lo documenta y relata Martinez Marroquin (2019):

La Coordinacion General de Normatividad de la SEP,
finalmente se sensibilizé, o a fuerza de presion acept6 que habia
la necesidad de crear una escuela normal, con esas caracteristicas
“medio anormal” en Oaxaca y esa era la ENBIO. Medio
anormal, porque como ya dijeron los actores; era implementar el
Plan 97 que regia a todas las normales del pais, con la Unica
diferencia para esta, que se incluiria la asignatura o linea de
“Lengua y Cultura,” a esto, las Autoridades le llamaron “El Plan
97 Ajustado”. (p.150)

De esta manera, comienza la aventura académica de la ENBIO,
como una institucién de educacion superior destinada a la
formacion de docentes provenientes de los pueblos vy
comunidades indigenas, hablantes de alguna de las lenguas
coexistentes en el contexto oaxaquefio, asumiendo como lema
“Formar para educar en la diversidad cultural, fortaleciendo
nuestra identidad”. Un afio después del decreto de creacion, la
ENBIO abre sus puertas para las primeras generaciones en el afio
2000, teniendo la siguiente matricula:

De un total de 50 inscritos en la primera generacion; de la region
del istmo se matricularon 31: 21 zapotecos del istmo, 5 ikoots
(huaves), 3 ayuuk (mixes) baja, 1 chontal y 1 zoque. Los 29
restantes eran de las demas regiones del estado. En la segunda
generacion, se matricularon 25 estudiantes del istmo de un total
de 59; 18 zapotecos, 6 ikoots (huaves) y 1 chontal. (Martinez
Marroquin, 2019, p.158)

La Normal Bilinglie tomaba como ejes fundamentales a: la
cultura y la lengua indigena; bajo las cuales se desarrolla 'y gira
el proceso formativo, asi como la vida académica y social de la
institucion:

La cultura se conceptualiza en esta perspectiva como el conjunto
de valores sociales, las acciones y su importancia en el tiempo y
el espacio, las que se realizan en la préctica social dia a dia. La
cosmovision de los pueblos indigenas se expresa en una filosofia
fundamental que tiene una estrecha relacion hombre-naturaleza-
hombre. La lengua es la inmediata expresion de la cultura, esta
en el aspecto oral, y ain mas en el escrito, explora el
pensamiento indigena ubicando su cosmovisién cultural. La
estrecha relacion se refleja en el quehacer constante; es decir, en
la creencia, en los mitos, en los ritos, en los simbolos, en el
conocimiento de los sabios. Todo parte de la experiencia y del
conocimiento practico bajo el principio de la vida colectiva, la
reciprocidad, la solidaridad, en una palabra, la comunalidad.
(Proyecto de origen de la ENBIO, s/f)

2 Estan agrupada cada una de las lenguas de forma general,
es decir, no se separan por cada una de sus variantes
dialectales.

3 Esto realmente es relativo, ya que, también algunas
variantes del zapoteco como el de Mixtepec, de Asuncion

En la actualidad, la ENBIO continta priorizando el trabajo con,
desde y a través de la lengua y la cultura indigena. Si bien, ha
sido tematica recurrente y de discusién en relacién al curriculo
oficial y el curriculo vivido u oculto en cuanto a los Planes y
Programas de Estudio se refiere. No obstante, la normal, hoy dia
oferta dos licenciaturas: la Licenciatura en Educacion Primaria
Intercultural Bilinglie (LEPIB) y la Licenciatura en Educacion
Preescolar Intercultural Bilingiie (LEPRIB). Tiene una matricula
total de 225 estudiantes, provenientes de las diferentes regiones
y culturas de Oaxaca, de los cuales 149 pertenecen a la
Licenciatura en Educacién Primaria y 76 a la Licenciatura en
Educacion Preescolar.

En afios anteriores, la matricula de ingreso fue disminuida, en
opinidn de algunos docentes, esto se debi6 a la reforma educativa
de 2013, en la que uno de los cambios principales era, la no
asignacion directa de plazas de educacion basica a los egresados
normalistas. Dicha situacion provocd, que las normales bajaran
considerablemente el nimero de aspirantes en cada ciclo escolar.
Pero, con los planteamientos de la reforma educativa de 2019, la
situacion ha cambiado nuevamente.

Tabla 2. Licenciatura en Educacién Primaria Intercultural
Bilingue (LEPIB)

emestre 2°sem 4° sem 6° sem 8°sem

Lenguas® HIM| HI M| H] M| H[ M |Total
Zapoteca 16 | 13 7| 20 2 9 1 6 74
Dmbeayilits 3|5 4 3 1 1 0 2 19
Chinanteca 411 1 3 1 0 1 8 14
Ayuuk 1] 3 3| 4/ 0| 0 Of 1 12
Mixteca 3| 2 0 0 0 2 0 1 8
Chatina 411 0 1 1| 0 0| O 7
Triki 1 1 1 1 1 0 2 0 7
Mazateca 11 2 1 2 0 0 0 0 6
Amuzga 1] 1 0 1 0 0 0 0 3
Nahuatl 0| 1 0| 0f 0| 2| Of O 3
Cuicateca 0|0 0 1 0 0 0 0 1
Total 34 |30 | 17 | 36 6 | 14 4 | 13 154

Fuente: Elaboracién propia con base en datos obtenidos del Area
de Control Escolar de la ENBIO. Ciclo escolar 2020-2021.

Como refleja la tabla 2, existe una variedad lingiistica a través

de los estudiantes que cursan la LEPIB, con un total de 11
lenguas de las 16 coexistentes en Oaxaca, lo que refleja o

Tlacolulita, estan considerados en muy alto riesgo de
desaparicion (INALI, 2012)
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muestra la riqueza y diversidad cultural y linguistica que
prevalece y concentra la ENBIO. Por otro lado, también se puede
observar que la lengua con mas presencia es la zapoteca con un
total de 74 estudiantes de segundo a octavo semestre. Podemos
decir que esto tiene una relacion directa con respecto a nivel
nacional, donde la lengua zapoteca es una de las lenguas con
mayor ndmero de hablantes. Luego le sigue los hablantes del
ombeayilts con 19 representantes, la lengua chinanteca con 14
y en cuarto lugar, los mixes con 12 estudiantes, mientras que las
lenguas con menos presencia son: amuzga y nahuatl con 3
representantes y la lengua cuicateca solamente con 1.

En contraste con la LEPRIB, existe una presencia de 9 lenguas
(obsérvese la tabla 3), esto se explica de entrada porque, en ésta
licenciatura solo se puede aceptar un maximo de 40 estudiantes
por generacion, a diferencia con la LEPIB, que cuenta con
espacio para 70 estudiantes. No obstante, se puede apreciar
nuevamente la presencia mayoritaria de la lengua zapoteca,
seguida de la mixteca, ayuuk y mazateca y con sélo dos
representantes las lenguas chinanteca y triki y con un solo
hablante la lengua ombeayilits.

Tabla 3. Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural
Bilingtie (LEPRIB)

Semestre| 2°sem 4° sem 6°sem | 8°sem | Total
enguas
H M H M H M H M

Zapoteca (2 |11 |4 9 0o a7 |0 4 47
Mixteca |1 |3 0 |2 |0 |1 0 |1 8
Ayuuk |0 |2 1 (1 [0 |1 |0 (O 5
Mazateca |1 1 0 0 0 0 |0 2 4
Chatina (1 |0 [0 |1 |0 [0 |0 |1 3
Amuzga |0 1 1 1 0 0 0 0 3
Chinanteca |0 0 0 1 |0 {1 |0 |0 2
Triki 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Ombeayiits |0 1 0 0 (0 (0 |0 |O 1
Total 6 (19 (6 (16 [0 RO |0 |8 75

Fuente: Elaboracion propia con base en datos obtenidos del Area
de Control Escolar de la ENBIO. Ciclo escolar 2020-2021.

Pero también, de acuerdo a la misma dindmica social, cultural y
linguistica que prevalece con cada una de las lenguas a nivel
general, también ha repercutido en la ENBIO dicha situacion, ya
que, como refiere la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) que, en México
las lenguas estan en diversas situaciones de vitalidad o de uso,
desde la vulnerabilidad hasta una situacion critica , lo que lleva
a que el silenciamiento y desplazamiento de las lenguas o de
algunas de sus variedades ha ido en aumento por diversas
situaciones culturales y linglisticas (Montero Gutenberg, 2020).

4La UNESCO considera que 52 de las 68 lenguas de México
estan en situacién vulnerable, es decir, que la mayoria de
nifios las habla, aunque su uso se restringe al &ambito familiar.
Ademaés, 38 lenguas estan en peligro, porque los nifios no la
aprenden como primera lengua. Asimismo, 32 estan
seriamente en peligro, esto es, sélo los ancianos las hablan,
mientras que la generaciébn subsecuente puede
comprenderlas, pero que ya no las hablan entre si ni con sus
hijos. Por dltimo, 21 lenguas se encuentran en situacion
critica, es decir, que los ancianos son los Unicos hablantes,
pero s6lo con un uso ocasional.

En el escenario de la ENBIO dicha situacion se ha visto, por
ejemplo, en el ciclo escolar (2018-2019) muchos de los
estudiantes que ingresaron tenian el espafiol como primera
lengua (obsérvese la figura 1) y la lengua indigena como
segunda o en proceso de su aprendizaje, lo que es de alguna
manera un reflejo de los diversos contextos de uso que
mantienen las lenguas indigenas en las diferentes comunidades
del estado. Dicho entorno ha sido un reto para la misma normal
para la conformacién de programas, cursos o talleres para la
ensefianza de segundas lenguas.

Figura 1. Alumnos del primer semestre, ciclo escolar 2018-
2019.

3
—

Hablan la LI No hablan ni entienden LI

W Lic. Educ. Prim. Inter. Bil. W Lic Educ. Preesc. Inter. Bil.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Area de
Linglistica de la ENBIO.

Como podemos ver en la figura 1, mas de la mitad del grupo de
la LEPRIB no hablan ni entienden la lengua indigena (21
estudiantes) lo que ha llevado a enfrentar un doble reto, por un
lado, ofrecer cursos de segundas lenguas y por el otro, mas
complicado adn, la actitud lingliistica de los propios estudiantes
sobre el interés por aprender la lengua indigena. Sin embargo,
esta situacion ha cambiado de forma significativa, debido a que,
para el ciclo escolar (2019-2020), nuevamente la ENBIO cobra
relevancia y tiene que ver con la derogacion de la reforma
educativa anterior y la aprobacion de la nueva (mayo 2019), por
lo que en la generacion 2019-2023 se visualiza nuevamente la
presencia de diversas lenguas (obsérvese la figura 2y 3), y sobre
todo, de acuerdo a la declaracion de los propios estudiantes que,
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la mayoria de ellos y de ambas licenciaturas, tienen la lengua
indigena como primera lengua.

Figura 2. Lenguas presentes en la LEPIB. Ciclo escolar 2019-
2020

M Amuzga ® Chatina ® Chinanteca ® Cuicateca M Mazateca

H Mixe W Mixteca

W Ombeayilits W Triki

W Zapoteca

Figura 3. Lenguas presentes en la LEPRIB. Ciclo escolar 2019-
2020

m Chatina mChinanteca m Cuicateca

Fuente: Elaboracion propia con datos proporcionado por Control
Escolar de la ENBIO.

Si bien es cierto que, hoy dia sigue existiendo un doble discurso
para con las lenguas indigenas, por un lado, se las aplaude y se
celebra, pero por el otro, muchas contindian siendo objeto de
discriminacion y de relegacién, pero en la ENBIO han
encontrado un espacio de desarrollo y fortalecimiento y a la vez,
convirtiéndose en escenarios de aprendizaje, lo que lleva a mirar
la educacion y la ensefianza desde otras 6pticas. Mas Alvarez y
Zas Varela (2011) consideran que:

Mixe m Mixteca mTriki mZapot

La institucion escolar se presenta, pues, como uno de los &mbitos
en los que se constata de manera mas notoria desde el comienzo
de siglo la creciente diversidad cultural y linglistica de nuestra
sociedad. El tratamiento de esta diversidad requiere en la escuela
una programacion especifica, una reinterpretacion vy
readaptacion en los planteamientos curriculares de las areas
linguisticas. (p. 63)

Planes de Estudio y la atencion a las lenguas indigenas

Desde su creacion, como ya se ha sefialado, la ENBIO pretendi6
y pretende ser una Normal que imparta una formacion inicial
distinta a las otras diez escuelas normales existentes en el estado
y a las demas del pais (Proyecto de creacion, s/f), aunque, en la
realidad educativa, maneja el Plan de Estudios 2012 con enfoque
intercultural bilinglie estipulada a nivel pais. Sin embargo,
existen practicas y espacios que hacen de la ENBIO, una
institucion distinta, o por lo menos es lo que se visualiza. Ahora,
tomando en cuenta que, la normal bilinglie se ha encaminado en
romper esquemas y paradigmas educativas y académicas como
institucion de educacién superior, por ejemplo, uno de los
requisitos “indispensables” como perfil de ingreso, es ser
hablante de alguna de las lenguas indigenas del estado (sin contar
que en el ciclo escolar 2017-2018, esto se dejé de lado por la
disminucion de la matricula escolar).

Uno de los espacios especificos y que diferencia a la ENBIO de
otras normales es, el Area de lingiistica, 0 como los mismos
docentes de dicha area le denominan: El camino de la palabra'y
de los saberes de los pueblos. Esta area, esta considerada desde
el organigrama de la normal y forma parte de las cuatro areas
sustantivas que conforman la subdireccion académica y tiene
como papel principal formular proyectos y programas de
desarrollo linguistico. Esto va acompariado con otros elementos
como detonar la atencion de las lenguas presentes en la
institucion: las lenguas indigenas, el espafiol y el inglés como
lengua extranjera. Para ello, desde el proyecto que dio origen a
laENBIO, se estipula que el area debe abordar tareas especificas
como:

. Programacion de los cursos, asignaturas, actividades
académicas que contribuyen en el fortalecimiento de la lengua
originaria del estudiante, tanto como medio de comunicacion,
objeto de estudio y lengua de ensefianza.

. Establecer los criterios de evaluacion y seleccion de
estudiantes que aspiran a ingresar a la Normal.
. Documentacion de las lenguas originarias (Desarrollo

de un acervo linguistico de materiales en todas las variantes de
los estudiantes que cursan en la ENBIO: vocabularios,
diccionarios, cuentos, poesia, trabajos académicos, implica
catalogacion sistematica, un espacio para este acervo).

. Investigacion de las lenguas originarias como objeto de
estudio y su difusién en publicaciones, participacion en
coloquios, congresos.

. Promoci6n de proyectos y programas para el
fortalecimiento y/o revitalizacion de las lenguas originarias
(disefio de talleres).
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. Desarrollar cursos: De lectura y escritura en las
lenguas originarias, para maestros en servicio o bien para
personas interesadas en general. De ensefianza de las lenguas
originarias como L2.

Si bien, en sus inicios, la ENBIO empez a funcionar con el Plan
de Estudios 1997, igual que todas las normales del estado y del
pais, pero dentro de dicho Plan, no contemplaba elementos para
la atencion cultural y lingiistica que se pretendia, sino mas bien,
como afirma Martinez Marroquin (2019) solo se hizo “un parche
mal pegado” sobre la cuestion lingiiistica y cultural. Mas tarde,
con la reforma de 2004 surge la denominacién Licenciatura en
Educacién Primaria Intercultural Bilinglie, en este Plan de
estudios ya se desdibujaba la cuestion sociocultural y lingiistica.
Para la conformacion del Plan de Estudios 2004, los profesores
de la ENBIO tuvieron una participacion activa y directa a través
de las diferentes &reas, tal como lo relata Jiménez Aquino
(2017):

Después ya se convirtié en la Direccién de Educacion Superior
para Profesionales de la Educacion que es la DGESPE, ehh, la
necesidad de participar en la discusion de un nuevo plan de
estudios que es el del 2004 y ahi podemos decir que con la
escuela normal tuvimos una amplia participacion en esta
formulacion de este plan de estudios 2004 pues, por eso es que
ehhh en las reuniones nacionales que se tuvieron, varios
compafieros que participamos en algunas reuniones de esta
naturaleza, y en aquel entonces pues ya nosotros ocupando un
cargo, como en mi caso la subdireccion académica y el Mtro.
Bulmaro como director asistimos a esta reuniones pues, no? y
comisionamos a varios compafieros de las distintas areas que
estuvieron participando en la reformulacidon del plan de estudios
2004, y por eso algunos conceptos, algunas categorias que aqui
manejabamos como es el de los saberes comunitarios como es el
asunto de la lengua y la cultura fueron recogidas en este plan de
estudios 2004. (Citado por Martinez Marroquin, 2019, p.266)
En dicho plan de estudios, los cursos de segundo, tercero y
cuarto semestre ya contaban de algiin modo con espacios para el
abordaje de la lengua a través del curso de: Lengua y Cultura en
los Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje I, 11 y I1l. Para tal
razon, el area de linglistica desarroll6 una propuesta académica
para el uso y abordaje de las lenguas indigenas desde los
primeros semestres.

Tabla 4. Proceso de atencion especifica de las lenguas indigenas

ler 2do 3er 4to
semestre | semestre semestre semestre
Plan de Lengua y | Lengua Yy | Lengua Yy
estudios Cultura en | Cultura en | Cultura en
1997 los los los
adicional Procesos de | Procesos de | Procesos de
(2004) Ensefianza Ensefianza Ensefianza
y y y
Aprendizaje | Aprendizaje | Aprendizaje
| 1 1

Plan de Las lenguas | Las lenguas

Estudios Originarias | Originarias

2012 como como
Objeto de | Objeto de
Estudio | Estudio 11

Area  de | Fonética | Fonologia Morfologia | Sintaxis

Linguistica

ENBIO

Fuente: elaboracion propia.

Como muestra la tabla 4, de acuerdo al Plan de Estudios 1997
con adicién en 2004 se consideraba un apartado denominado
Formacion Especifica para la Atencién Educativa a la
Diversidad Cultural, Linguistica y Etnica, pero solamente
contemplaba la atencion de la lengua a partir del segundo a
cuarto semestre, mientras que, para el Plan de Estudios 2012 s6lo
lo contemplaba en dos semestres (tercero y cuarto). A raiz de
esto, la ENBIO a través del Area Lingiiistica y considerando las
necesidades de analisis y reflexion para las lenguas indigenas, se
propuso espacios especificos para este fin desde el primer hasta
el sexto semestre. Los cursos programados fueron: en el primer
semestre Fonética; en el segundo, Fonologia, en el tercero,
Morfologia, en el cuarto, Sintaxis; en el quinto, Semantica y en
el sexto semestre, se proyecta abordar la Pragmatica. No
obstante, éstos dos Ultimos cursos, no se ha logrado trabajar de
forma sistematica.

Habria que decir también que, adicional a los cursos especificos
ya mencionados, en la ENBIO se desarrolla el trabajo
denominado Taller de Desarrollo Lingistico (TDL) impulsado
por la misma érea. EI TDL se convirtid en el espacio destinado
para la atencién concreta de las lenguas indigenas ya sea, como
primera o segunda lengua. En €l, los estudiantes son coordinados
por profesores hablantes de la misma lengua (si fuera el caso,
para los que no lo tienen, son atendidos por cualquier otro
asesor), y esto ha sido un aspecto importante para el desarrollo
de las habilidades lingtisticas en los diferentes semestres. En
dicho espacio, se trabaja cuestiones préacticas (obsérvese tabla 5),
-como afirman los profesores-, anteponiendo el curriculo vivido,
ya que, de forma oficial son limitadas los aspectos cruciales para
el trabajo con la lengua.

Tabla 5. Elementos de trabajo para el Taller de Desarrollo
Linguistico (TDL)

Conte Propésito Unidad de Evidencia/
nido aprendizaj evaluacion
e
Tercer | El habla | Desarrollen Practicas Entregara un disco

semestr | cotidian | habilidades sociales del | con grabaciones

e 0 linguisticas lenguaje de textos orales

TDL | basicas en la que dé cuenta de
lengua sus  habilidades
originaria, a lingtiisticas
partir de los basicas en este

registros video semestre y hacer
gréficos  sobre una exposicion en
practicas algin espacio
sociales del pertinente de la
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lenguaje escuela  normal
relacionadas (radio).
con los
elementos
culturales
caracteristicos
de sus
comunidades.
Cuarto | La Que los | La Descripciones en
pemestr | descrip | profesores en | descripcion | lenguas
e cion de | formacion oral y | originariasy
TDL Il | entidad | recuperen escrita en | espafiol. Estos
es modos de | nuestras textos deben
cultural | describir los | lenguas reunir ciertos
es elementos criterios de
culturales eficiencia
propios, como ortogréfica y
una manera de sintactica.
revitalizar  los
aspectos  que
existen en los
pueblos
originarios, de
manera natural
como lo hacen
los abuelos.
Quinto | La Recuperar - Integrar un libro
Bemestr | escritur | relatos de | Narraciones | de texto ilustrado
e a de | tradicion oral | detradicion | que dé cuenta del
TDL Il | relatos | del contexto | oral aprendizaje
orales cultural - respecto la
comunitario, Produccion | recuperacién de
que permitan | de textos | los relatos de
fortalecer escritos tradicion oral y la
habilidades produccion de
lingtiisticas textos.
bésicas en
lenguas
originarias.
Sexto Nombr | Que los | Produccion | Escritos en forma
pemestr | andoen | estudiantes de textos bilingtie sobre los
e nuestra | inicien a | escritos discursos
TDL IV | lengua | conceptualizar desde los presentes en:
sobre los | conceptos rituales,
elementos cosmogoénic | pedimentos,
culturales 0S propios. cambio de
existentes en los autoridades, entre
pueblos otros.
originarios. Integrar un
glosario de
conceptos propios
encontrados en
su proceso de
blsqueda.
Séptimo| Concep | Fortalecer las | Escriturade | Relatos de su
pemestr | tualiza | habilidades relatos: experiencia.
e ndo en | linguisticas conceptuali | Presentar relatos
TDLV | nuestra | béasicas en sus | zacion vy | escritos sobre
S lenguas argumentac | tematicas de
lenguas | originarias, que | i6n. interés profesional
permitan la que muestre el
conceptualizaci logro que obtuvo
on de respecto a  sus

experiencias
pedagdgicas

donde den
cuenta el
didlogo  entre
saberes  sobre
temas
especificos de
su interés
profesional.

habilidades
Lingisticas
Bésicas

Fuente: Retomado del Area de Lingtiistica, ENBIO, 2020.

Como se aprecia en la tabla 5, el TDL es un espacio para el
trabajo directo con las lenguas indigenas. En él, se pondera la
interaccién, el dialogo, la indagacién, la bulsqueda y la
posibilidad de que los estudiantes puedan ir adentrdndose de
forma paulatina y sistematica al universo de las lenguas
indigenas tanto a nivel oral como en el escrito. La pretension
Ultima es, la apropiacion de las formas, estructuras, habilidades
linglisticas y contextos comunicativos para posteriormente
apuntalar en concordancia con los demas cursos de cada
licenciatura, trabajar y/o abordar la lengua desde tres aspectos
fundamentales: como medio de comunicacién, como medio de
ensefianza y como objeto de estudio.

CONCLUSIONES

La situacion de las lenguas indigenas en educacion superior ha
sido objeto de diversas situaciones, desde el hecho que durante
el siglo anterior, fueron vistas como ajenas a la vida institucional.
Pero a partir de 1998 con la creacion de la CGEIB condujo a la
implementacion de “nuevas” politicas educativas con respecto a
las lenguas indigenas de México, lo que llevd posteriormente a
dar origen a las Universidades Interculturales en diversos
estados. Tenian la encomienda de retomar y fortalecer la vida
comunitaria de los pueblos, eso hizo que la presencia de las
lenguas indigenas en educacion superior se visibilizara un poco
més. Este contexto permitié que, las Escuela Normales que
abordan el enfoque Intercultural Bilinglie, o directamente las
Escuelas Normales Bilingies e Interculturales como es el caso
de la ENBIO, la lengua indigena tuviera un rol distinto, es decir,
pasé de ser un ente de obstaculo o de transicion cultural y
lingUistica, a ser parte fundamental en el proceso de formacién
inicial y de los programas de ensefianza y aprendizaje.

Las lenguas indigenas protagonizan actualmente nuevos
escenarios 0 ambitos de uso, al igual que su presencia en
educacion superior, como es el de la ENBIO. Pero a la vez, las
lleva a enfrentar nuevos retos en tanto vehiculos o medios de
conocimiento, ensefianza y aprendizaje para no quedarse
Unicamente como objetos de estudio. Asimismo, como afirma
Bertely (2011), las lenguas indigenas llevan a un sentido de
pertenencia, a un ejercicio de la comunalidad, la objetivacion de
la historia, cultura y conocimientos propios, asi como el
fortalecimiento de la relacion simbdlica y/o material con el
territorio, entre otras expresiones.

Finalmente, la realidad cultural y linguistica del estado y pais nos
Ileva a considerar que la educacion con pertinencia linglistica y
cultural no debe quedar Unicamente en las normales o
instituciones que trabajan el enfoque intercultural bilingie, sino
que, estar presente en todas las modalidades y niveles
educativos, desde el basico hasta el superior, como dice Fornet-
Betancourt “empezar por reconocer nuestro analfabetismo
intercultural y volver a la escuela, por decirlo asi, para aprender
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a leer el mundo y nuestra propia historia desde los distintos
alfabetos que nos ofrece la diversidad de las culturas” (2004, p.
11).
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